GoMBOS PETER

Kortars szovegek tanitasa fels6 tagozaton

Az irodalomtanitas megujitasanak sziikségességét, ezzel egyiitt a kortars irodalom na-
gyobb ardnyu jelenlétének hidnyét alatdmasztand6 harom kézelmultbéli felmérés ered-
ményeibdl idézek el6szor, amely kutatdsok Gnmagukban is fontos adalékot jelentenek
a témaval kapcsolatban.

A Magyar Olvasastarsasag kutatdsaban 2012-2013-ban kozépiskolasokat kérdez-
tiink meg az olvasashoz és az irodalomhoz ftiz6d6 viszonyukrol. A kutatds érdekes
képet adott a nagykamaszok irodalomképérél — ugyanakkor sajnos nem meglepét.
A teszt egyik kérdése igy hangzott: ,,Hogyan fejeznéd be a mondatot? Szerintem az
irodalmi szévegek...” A valaszok koziil négy olyan volt, amelyet a megkérdezettek tobb
mint 30%-a jel6lt meg (csokkend sorrendben): ,,altalaban nehezen érthet6k’, ,,altalaban
fontos dologrol sz6lnak’, ,,altalaban tanulsagosak’, ,,altalaban régiek”' Nem ennek a ta-
nulménynak a targya, hogy a feleletekbdl kirajzol6do attitid6t hosszan elemezzem, de
nehéz lenne vitatni, hogy a valaszok mogott egy meglehetdsen elavult irodalomszem-
l¢let all.> Egy még ujabb vizsgélat, a Févarosi Szabo Ervin Konyvtar projektuma kere-
tében tavaly év végén elvégzett hazai reprezentativ olvasasfelmérés hosszu adatsorabdl
ezuttal egyetlen részt emelnék ki. Ebbdl azt tudhattuk meg, mely miifajokat kedvelik
leginkabb a megkérdezettek.

A 10-13 évesek kozott nem meglepé modon a szérakoztatd regényeket és a kaland-
regényeket jel6lték meg legtobben (38%, illetve 41%), ugyanakkor kiilondsen magas
aranyban volt ott a valaszok kozott a fantasy és a képregény (24-24%).> Vagyis olyan
miifajok jelentek meg a kiskamaszok olvasdi palettdjan, amelyek korabban margina-
lisnak szamitottak. (Jellemzd, hogy a korabbi hasonlé mérések soran még valaszthato
lehet6ségként sem adtdk meg ezeket.) Még a kétezres évek elején is a fantasztikus iro-
dalom népszertiségvesztésérdl olvashattunk.* Ehhez képest a felsds irodalomtanitasbol
latvanyosan kimaradnak mind a fantasyk, mind pedig a képregények. Nem csupan a
kortars darabok, de a miifaj klasszikusai sincsenek ott az iskoldkban. Vagyis a korosztaly

! GomBos Péter, HEVERNE Kanyd Andrea, Kiss Gabor, A netgenerdcié olvasdsi attitiidje: 14-18 évesek vé-
leménye konyvekrél, olvasdsrdl, irodalomrdl - egy felmérés tanulsdgai, Uj Pedagégiai Szemle, 2015/1-2, 63.
2 Erdekességképpen megjegyezném, hogy egy friss — egyeldre még nem publikélt - kutatasunkban ugyan-
ezt a kérdést nyugdijasoknak is feltettiik. Naluk a leggyakoribb vélaszok kozott nem volt ott sem a ,,régi’,
sem a ,,nehezen érthetd”.

> GoMBos Péter, A digitdlis generdcié olvasdsi szokdsai — a 2017-es reprezentativ olvasdsfelmérés tapasz-
talatai. http://www.azenkonyvtaram.hu/documents/11543/34323/Gombos+P%C3%A9ter.pdf/7a52f970-
2055-487f-85fd-b358c36cec45 (Letoltés ideje: 2018. oktdber 12.)

* RINYU Zsolt, A tudomdnyos-fantasztikus irodalom helyzete Magyarorszdgon, Konyv és Nevelés, 2002/4,
76-83.
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olvasdi izlése, érdeklodése és az irodalomorak anyaga kozott nem feltétleniil van talal-
kozasi pont. Figyelemre mélté az irodalomolvasas, olvasasi motivacié témadjaban Jozsa
Krisztian, Fiala Szilvia és Jézsa Gabriella kutatdsa. Vizsgalatukban hetedik osztalyos
diakokkal foglalkoztak, akiket hdarom csoportra osztottak. Az egyik csak klasszikus, a
masik csak kortars, a harmadik pedig ,,vegyes” szovegekkel talalkozott. A tanitasi prog-
ram tapasztalata az lett, hogy a kortarsakkal foglalkozok esetében (és csak ott) szignifi-
kansan pozitiv valtozas tortént az olvasas affektiv tényezoit nézve.

Mindhdrom kutatas komoly problémakra mutat ra. Arra, hogy a kamaszok iro-
dalomképe ,torz”, s kozben szovegigényiik kielégitetlen marad. Mindezt tovabb ne-
hezitik egyéb tényezok. Alighanem az egyik legproblematikusabb sajatossag, hogy ,a
magyartanitas »elfelejtett« élménykozpontt lenni’® A miveltségtartalom ataddsanak
elsdbbsége, az irodalomtorténet és -elmélet ardnytalan (szinte kizarolagos) jelenléte az
o6rakon nem ad lehetdséget muiélvezetre, igazi elmélyiilésre. ,,A magyar iskolak 95%-
aban ma is az irodalomtorténet az Ur, a linearis és életrajzalapu magyartanitas uralja a
hétkoznapokat™”

Ugyancsak gond - Stiblar Erika terminusaval élve - az ,,irodalmi pedofilia™ jelen-
léte az altalanos iskoldban, vagyis, hogy bizonyos mivek az indokoltnal korabban ke-
riilnek el6, olyankor, amikor a befogad6 szamara — altalaban az élettapasztalat hianya
miatt - még nem adhatnak élményt. (Ilyen A kis herceg vagy épp a Légy jo mindhaldlig
olvastatasa fels6 — horribile dictu: als6 - tagozaton.) Ezek a kdnyvek aztan — hasonldan
azokhoz, amelyek (barmilyen okbdl) nem tudjdk megérinteni, megfogni a didkokat —
sokszor nem csupdn az adott mitdl, esetleg a szerz6tdl veszik el a kedvet, s csokkentik
az érdeklédést, de magaval az irodalomolvasassal kapcsolatban is demotivaltta tesznek.
A tanuldk nem kis része gondolhatja azt, hogy az irodalom nem is lehet a szérakozds
médiuma. Hiszen - lasd fentebb - régi és nehezen érthetd. A megoldas persze nem
egyszertien az, hogy ujabb, kortars miivekre kell lecserélni a klasszikusokat. A szemlélet
alapvetden hibas voltanak a rossz szovegvalasztasok csupan tiinetei, igy ezek megsziin-
tetése is alig tobb tiineti kezelésnél.

E tanulmanyban nem altalanos megoldast kinalok, még csak pontos diagndzist sem
szeretnék folallitani. Gyakorlati tapasztalataim segitségével azt szeretném megmutatni,
hogy bizonyos kortars szévegek hogyan dolgozhaték f6l élményszertien irodalomoéran,
hogyan valhatnak ezek 6romforrassd a tandr és a didk szdmadra is. A kovetkezkben be-
mutatott feldolgozasokat tobb osztalyban, csoportban volt szerencsém kiprobalni, igy
meggy6zddhettem arrdl, hogy alkalmasak az emlitett cél elérésére.

5 J6zsa Krisztidn, F1ALA Szilvia, J6zsA Gabriella, A klasszikus és a kortdrs szovegek feldolgozdsdnak hatdsa
az olvasds affektiv tényezdire, Anyanyelv-pedagogia, 2017/1, 19-27.

® ARATO Laszlo, Szovegértés-szovegalkotds a magyarordn = Irodalomtanitds a harmadik évezredben, szerk.
Sipos Lajos, Bp., Kronika Nova, 2006, 144-160.

7 FOzra Baldzs, El6sz6 = Elménykdzponta irodalomtanitds: Kreativitds, produktivitds, kultiirakezelés a
digitdlis korban, szerk. BoDROGI Ferenc Maté, Szombathely, Savaria University Press, 2016, 7.

8 1dézi GomBos, A digitdlis, i. m.
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A szerelem szovegei

Az az 6ra, amelyen az alabbi harom lirai sz6veggel foglalkozom, két vezérszélra fiizhe-
t6 f6l. A kozos pont, amelyet rogton az elején meg is szoktam jeldlni, a miivek témaja.
Mindharom ,szerelmes szoveg’, raadasul az is kozos benniik, hogy valamilyen szem-
pontbdl rendkiviili, vagyis nem tipikus szerelem megélésének a tantsigai. Amit az
ora elején még nem szoktam eldrulni, az az, hogy mindegyik vershez ,tartozik” zene
is, s ezek meghallgatasa kozelebb vihet benniinket a megértéshez és a megéléshez.

(Kanyadi Sandor: Romdnc)

Az els6ként sorra keriil6 alkotas Kanyadi Sandor Romdnca. A szoveget 6nalléan ol-
vassak el a gyerekek, a megfigyelési szempont pedig az, hogy miben ,,nem szokva-
nyos” az a szerelem, amelyet a koltéd megénekelt. (Nem nehéz rajonni, hogy az imadat
targya ezuttal nem egy nd, hanem egy varos, Cartagena.) A részletes elemzés el6tt
érdemes szot ejteni a cimrdél és mifajrol. Ezuattal kifejezetten célravezetd versszakon-
ként haladni az elmélyiilésben, a Romdnc ugyanis egy szerelem négy fazisat mutatja
meg: megldtni és megszeretni — a beteljesiilés — a biicsii — a vagyodas. Beszélgetni szok-
tunk arrdl is, hogy milyen hatdsa van annak, hogy a kolté nem hasznal irasjeleket.
(A leggyakoribb - s nyilvan helyes - vélasz tobbnyire az szokott lenni, hogy afféle
akadalytalan, sziinet nélkiili érzelemkitorés lesz igy a vers.)

Egy-egy szakasszal masodszorra mar nem (fel)olvasds soran ismerkediink, hanem
a Kaldka zenekar megzenésitett valtozata segitségével. A zene dinamikus, s remekiil
illik a tartalomhoz. Megfigyelési szempontok ezuttal is vannak. Az elsé versszaknal
az, milyen szoéval, szokapcsolattal jellemeznénk a ,kapcsolat” allapotat. Lehetséges
megoldas magabdl a szovegbdl keresni erre példat (,,szerelemtdl részegiilten”, ,,elalél-
va”). Erdemes felhivni a gyerekek figyelmét két koltéi eljarésra, amelyekkel Kanyadi
folyamatosan ¢él: a tulzds és a megszokottdl eltéré szorend. Mindegyikre taldlunk
példakat, kiilonosen az utdbbi lehet érdekes (,,huzta a sok kis c6lophdz maga ald az
arnyékat”; ,kék a zolddel borult dssze”). Az el6zetes tudas figyelembevételével be-
szélgethetiink a trépusokrdl, koltdi képekrol is. Van példaul metonimia (,,keresgélt a
repiil6gép”), metafora (,,huzta a sok kis c6lophaz”) és hasonlat is (,,rezegtek mint a
bazari folhuzhaté badog-békak”).

A masodik versszaknal mar a meghallgatas el6tt — és az elsével azonos megfigye-
lési szempont megadasa utan - célszerti elmondani, hogy a ,,megrészegiilt” elbeszéld
olyan érzelmi allapotba keriil, hogy els6 mondataval csak hebeg-habog, allitmany
nélkil: ,delet ilyet soha én még napot soha még igy égni”. Noha egyértelmi, hogy
mi hidnyzik (,nem lattam”), ettdl a hianytol izgalmasabb lesz a szoveg, mikdzben jol
jellemzi a zavartsagot, a tulftitott érzelmeket. Ezuttal is érdemes felhivni a figyelmet
a kilonos szérendre (,,kisértésbe széditébe estem véled szerelembe”) és a tulzasokra
(,még a beton is érzéki”). Utdbbi még érdekesebb, ha tudjuk, hogy az érzéki’ az ero-
tikus’ egyik szinonimaja. Szép az a hasonlat, amellyel az élet elejérdl és végérdl vett
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képpel veti Ossze a szerzé a ,talalkozas” idétartamat: ,,félorat ha voltam nalad / mig
egy kisded megsziilethet / ameddig egy ismeretlent / elf6ldelnek elfelednek”.

A harmadik szakasznal a szokdsos szempont mellett érdemes szoba hozni azt is,
hogyan alakul a zene dinamikaja (példaul a nagyb6go belépésével). A korabban meg-
ismert eszkozok kozil itt talalkozhatunk taldn a legerésebb tulzassal (,,adtam volna
tidvosségem”), de tobb érdekes példa van megint a megfordult szérendre (példaul:
»sose latlak tobbé viszont”). Az utolsé versszak megbeszélése a korabbiakhoz hason-
l6an torténhet, ugyanazokra a jellemz6 eszkozokre itt is talalhatunk példakat.

(Beck Zoltan: Olyan csak olyan)

A kovetkez6 szoveget ugy adom kézbe, hogy nincs odairva a szerzé neve, csak a cim:
Olyan csak olyan. A megfigyelési szempont ugyanaz, mint a Romdncnal: minek ko-
szonhetd, hogy nem ,,igazi” szerelemro6l szl a szoveg? A valaszokban tobbnyire azt
mondjéak el a gyerekek, hogy ez taldn nem is szerelem, csak az egyik fél vagyddasa,
illetve az is fel-felmeriil, hogy ez a kapcsolat inkdbb mar a vége felé jar.

Ezuttal is szakaszonként haladunk az elmélyiilésben. Az els6 versszak kénnyen
~megfejthetd”, érdekes mdédon a didkok nagy tobbsége arra szokott szavazni, hogy
egy fiu az elbeszél6, aki nem vagyik komolyabb kapcsolatra — ellentétben a lannyal.
Aztan ez végiil az aszimmetrikus kapcsolat befejezédéséhez vezet. A masodik vers-
szak esetében két kérdésrol beszélgetiink leginkabb:

1, Mire keres érveket az elbeszél6? Arra, hogy miért nem akar tobbet? Hogy miért
ért véget a kapcsolat? Vagy egészen masra?

2, Mit jelenthet ez a kép? ,, A pdrndmra vannak | Himezve virdgok | Letépek egyet
és elhervad nyomban.”

Természetesen nincs egy jo valasz, ha a gyerekek fejében megsziilet helyzetnek és
torténetnek megvan a belso logikaja, el kell fogadnom a valaszt.

Itt kezd6dik a szoveg igazan érdekes része. Egyrészt meglehetdsen konkrétnak
hangzik, mégsem feltétlenill egyértelmii a kovetkez6 rész: ,Még valogatsz én nem |
Szép szamokat kértem.” Mit jelent a szam? Zenét? Egy elkiildott dalt a kivansagm-
sorban? Egy szerelmes dalt a zenegépbdl? Raadasul a tagolas sem mindegy (kitéve
a lehetséges irasjeleket): ,,Még valogatsz, én nem...” Vagy: ,,Még valogatsz, én nem
szép szamokat kértem.” Ennél is érdekesebb kérdés, hogy itt (vagy éppen e szakasz
el6tt, vagy éppen utana) vajon megvaltozott-e a beszélé személye? Eddig a fit beszélt,
innentdl a lany? (Vagy forditva?) A masik magyarazat arra, hogy az utolsé versszak
egyfajta inverze az els6nek, hogy a fiut (lanyt) addig nem érdekelte a masik fél, amig
ez a masik tal komolyan vette a kapcsolatukat, am mihelyst hasonldéan ,,félvallrél
veszik 6t”, ahogy 6 tette azt korabban, maris megvialtozik a hozzaallasa. E kérdésben
altaldban megoszlanak a vélemények. Ezuttal sem kell igazsagot tenniink, s természe-
tesen a szerzdi szandéknak sem sziikséges befolydsolnia minket.

Nem eldontve az elbeszéldvaltas vs. attittidvaltas kérdését, e ponton megmutatom
a ,verset” a szerzd el6addsaban. A gyerekek itt szembesiilnek azzal, hogy ez valdjaban
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(kortars) dalszoveg, a szerzé/el6adod pedig a 30Y zenekar. Az elsé dobbenet utan jel-
lemzéen egy ideig még megmarad az értetlenkedés. Mit keres irodalomdran egy dal-
szoveg? Miért elemziink ugyanugy egy dalszoveget, mint egy verset? Ezek a kérdések
jol mutatjak a hozzaallast a miifajhoz. Didkjaink tilnyomo tébbsége irodalomdrakon
nem taldlkozik, foglalkozik dalszévegekkel, azokat nem gondolja a lira mtinemébe
tartozonak, pedig Toth M. Zsombor szerint példaul ,,[a] dalszovegek koltemények,
irodalmi, azon beliil is lirai miifajként kezelhetjiik 6ket, ha bizonyos koltészettani
normaknak korlatozottan felelnek is csak meg”’ Véleményem szerint a miifaj kiemel-
ked6 darabjai egyrészt kivalo segitséget nyujthatnak bizonyos kolt6i eljarasok meg-
tanitdsdra, masrészt a kortdrs, jo szinvonalu alkotdsok az élményszerzés mellett arra
is jok lehetnek, hogy tanitvanyainkban csokkentsék a versekkel szembeni idegenke-
dést. Nem csupan én tapasztaltam meg, hogy mindamellett még a tanuléi aktivitast
is fokozzak."

Meg kell jegyeznem azt is, hogy a szovegek irodalomorai feldolgozasra torténd
kivalasztasanal gondos mérlegelés sziikséges. A poétikai erények mellett fontos, hogy
az életkori sajatossagokat is tekintetbe vegyiik, emellett pedig a zenére is érdemes
figyelni. A sokak szamadra idegen vagy unszimpatikus zene a széveggel kapcsolatban
is ellenérzéseket sziilhet. Az Olyan csak olyan - tapasztalataim szerint — érdekes a
gyerekek szamara, s bar van titokzatossaga, nem megfejthetetlen.

(Lackfi Janos: Billentyiik)

A harmadik kézbe adott szoveg Lackfi Janos Billentyiik cimu verse. Miel6tt elmé-
lytilnénk benne, érdemes megkérdezni, hogy egy szerelmes irasban mire utalhat a
Billentytik cim. (Ennek késdbb lesz jelentdsége. Mikozben a szévegben zongordrél
és szamitégéprol olvasunk, valdjaban leginkabb arrdl szol, ami nincs megnevezve: a
szivrdl.) Az immar megszokott megfigyelési szempont, kérdés itt sem nehéz, a gye-
rekek kénnyen felismerik, hogy eztttal nem egy fiatal, ,,heves” férfi szerelme a téma.
Egy érett apa szemérmes vallomadsa a vers, szerelme valdszintileg sokadik megvallasa
hitvesének.

Erdekes médon a koltemény egyik f6 szervezd erejét az ellentétek adjik (oda-
lenn-idefenn, zongora-szamit6gép, szoknya-ing, este-reggel), ilyen az egyik leg-
szebb kép is: ,,kik dleléseinkbdl lettek / meghiusitjak dlelésiink.” Ezek mellett hasznos
felhivni a figyelmet a fel-le mozgasra, illetve arra, milyen eré van a kimondatlan sza-
vakban. Ertve ezt a vers szerepléire, de a koltdre is. Hiszen a szvegben nem tald-
lunk ,,nagy szavakat’, érzelemdus vallomast. Mégis athatja a sorokat a szerelem, nem
csupan a meghittség. Ezuttal is segitségiinkre lehet a zenés valtozat, Heidl Gyorgy

° TOTH M. Zsombor, Zene és szoveg: A dalszovegek helye , Az irodalom hatdrteriiletei” érettségi tételtipusban,
Anyanyelv-pedagégia online. http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=413 (Letoltés ideje:
2018. majus 5.)

1* MoLNAR Cecilia Sarolta, Mire jok a dalszovegek? Tani-tani online. http://www.tani-tani.info/mire_
jok_a_dalszovegek (Letoltés ideje: 2018. majus 12.)
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feldolgozasat Lovasi Andras énekli. Miutdn mindharom szoveggel foglalkoztunk, ér-
demes megkérdezni didkjainkat, kinek melyik tetszett legjobban, s miért. Altalaban
megoszlanak a vélemények, életkortdl, nemtdl, de akdr zenei izléstdl fliggben is.

Kortdrs proza fels6 tagozaton

Mikézben a kortars magyar préza tovabbra is erésnek mondhato, aki probalt mar ke-
resni felsd tagozatosok - kiilondsen 7-8. osztalyosok — szamara napjaink hazai szer-
z6itdl feldolgozhatd novellat, tapasztalhatta, hogy nem konnyt talalni. A ,miért” egy
kiilon tanulmany targya lehetne, de tény, hogy hol a nyelvezet eréssége, hol a téma
nem tesz alkalmassa tobb elbeszélést a felsé tagozatban torténd feldolgozasra.

Udit6 kivétel a mégikus realizmus vilagaban Lazér Ervin novellisztikdja, de sze-
rencsés lenne, ha mas szerzdk, stilusok is bekeriilhetnének a szévegvalasztékba. Két-
ségteleniil nagy segitséget jelent, hogy 2017-ben megjelent a Jelen! cimii antoldgia
(alcime: Kortdrs ifjusdagi novelldk)."" Egyrészt a tematika — jorészt iskolahoz kapcso-
lédnak a torténetek —, masrészt a mindség is indokoltta teszi, hogy kamaszokkal dol-
gozzuk fol a szvegeket. Erdekes ugyanakkor, hogy ezuttal is inkdbb a nagykamaszo-
kat, a kozépiskolasokat szélithatja meg a kotet. Van azért kivétel, az alabbiakban egy
olyan novella feldolgozasanak tapasztalatait irom le, amelyet felsésokkel végeztem.

Béres Tamas Apdm illata cimG novelldja dltaldban megmozgatja a hetedik-nyol-
cadik osztalyosokat, nem utolsésorban azért, mert nyiltan beszél az iskola ala-folé
rendeltségi viszonyairdl, érintse az a tandr-didk vagy a didk-didk kapcsolatokat.
A szoveg feldolgozasat pedagdgusi bemutatas mellett szakaszos olvasassal javaslom.
Részben azért, mert elég nagy terjedelmi, masrészt a torténet csattandja még hata-
sosabb lehet igy.

Az elsé felolvasott szakasz a kezdé — meglehetdsen hosszt — bekezdés lehet. Uta-
na csoportonként készithetiink rajzot szerep a falon dramajatékkal a két megismert
szerepl6r6l, Wanheisler tanarnérél és a fiurol. A rajz mellé keriiljon oda az is: ku-
darcok-banatok, sikerek-6romok. Ide az elmult napok altalunk elképzelt eseményei,
torténései keriiljenek oda a két szerepld életébdl. Ezek nyilvan befolyasolhattak ér-
zelmi allapotukat, attitéidjiiket — célunk a cselekedetek motivacidinak felderitése.
Kiilénosen Wanheisler esetében fontos, hogy olyan motivumokat talaljunk, amelyek
alapjan a pedagdgus tetteinek meglesz a belsé logikaja. Ahogy az a szerep a falonnal
megszokott, a szakaszos olvasas késobbi fazisaiban mindig lehet6séget adunk a rajz
kiegészitésére, javitdsara.

Ha van idénk és mélyitenénk még a feldolgozast, kérhetiink a csoportoktol ilyen
tipusu feladatokat: hogyan fogalmaznd meg egy, a baratjanak irt chatiizenetben a

" Jelen! Kortdrs ifjusdgi novelldk, szerk. DAVID Adém, GABORJAK Adém, Bp., Moéra Konyvkiadé - JAK,
2017.
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matematikdhoz valo viszonydt a fii? Hogyan hangozna ugyanez egy, a nagybdcsinak irt
e-mailben? Es egy felvételi elbeszélgetésen? Hogyan mesélné el ezt az esetet Wanheisler
ahuszéves érettségi taldlkozon? Es az osztilyozdértekezleten? Otthon a szomszédjanak?

A kovetkez6 felolvasasnal érdemes megallni a ,Cseszd meg!” elhangzasa utan. Jo-
soltassuk meg a reakciot. (Nemcsak a tandrndét.) A kovetkez6 szakasz a kicsongetésig
tarthat. Milyen 4j informaciokat tudtunk meg a fiardl? Mivel egészitenénk ki a szerep
a falon rajzat? Készitsiik el a kapcsolati haléjat! (Hasznalhatnak kiilonboz6 szineket,
jeleket a kiilonboz6 tipusu viszonyokra.) Josoljuk meg a torténet folytatasat! Lesz biin-
tetés? Eljutnak az igazgatéig? O mi alapjan hoz majd déntést? Az utolsé elStti megéllds
az ,,Apam nevének hallatara...” kezdetl bekezdés el6tt lehet. Itt megprobalhatunk az
igazgat6 bérébe bujni. Mi meg mernénk kérddjelezni régi kollégandnk allitdsait?

A végére az utolso két bekezdést hagyhatjuk. Ezek felolvasasa el6tt beszélgessiink ar-
rdl, hogy az eddigi informacioink alapjan mi a torténetben a konfliktus valodi forrasa.
Hogyan lehetett volna ezt elkeriilni? Vajon hogy éli meg mindezt a fid? Jésoljuk meg,
mi lesz a novella vége. A befejezés megismerése utan pontositsuk a szerep a falon rajzait.
J6 lezaras lehet a ,,szakértdi jaték”, vagyis amikor a gyerekek egy csoportjat szakértoként
kérik ol az tigy felderitésére, majd intézkedési terv készitésére. Mit javasolnanak végiil?
Kié a £6 felelsség?

Tapasztalataim szerint a gyerekeket megérinti a varatlan befejezés, az, hogy az is-
kolai konfliktus valéjaban egy belsé vivodas kivetiilése, s az igazi problémat nem az
osztélyban, a diaktdrsakkal vagy a tanarokkal val6 kapcsolatokban kell keresni. Erdekes
megélni, megfigyelni azt, hogyan keriil at a hangsuly egy tanar-didk vitdbdl a bels6
torténésekre.

Osszegzés

[rasomban olyan kortdrs szovegekre probaltam felhivni a figyelmet, amelyeket sajit
tandri gyakorlatom soran sikerrel hasznaltam mar, ugyanakkor jellemzéen nincse-
nek ott az irodalomoérakon. Szandékosan nem a regény miifajan beliil valogattam,
mert ez a kérdés a kotelez6/kozos olvasmanyok vitajahoz vezetne, s én ezuttal nem
ebben szerettem volna allast foglalni. (Mikozben persze Robert Williams Luke és
Jonjatdl Patrick Ness Szolit a szornyén at Lois Lowry Az emlékek 6réjéig sok jo példat
hozhattam volna.)

Noha tobb modszertani 6tletet is megosztottam, nem dravazlatokat szerettem vol-
na kozzétenni, inkabb csak gondolatébreszté kérdéseket, feladatokat. Ugyanezeket a
szovegeket szdmtalan mas mddon is fel lehet dolgozni. Osszességében taldn sikeriilt
felhivnom a figyelmet arra, hogy értékeket, élményszerzé szovegeket a kortars kul-
turaban is talalhatunk, s ezek éppugy témak lehetnek irodaloméran, mint a Nyugat
korszakanak lirdja vagy prozaja. A dontés elsésorban a magyartanaré.
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Teaching of Contemporary Literature in High School

Abstract: In the first part of my study I would like to prove that our way of teaching literature
has moved in the wrong direction in the last few decades. As a result, our adolescents have
a rather distorted picture about literature, and they lack reading experience, and the light-
hearted debates, talks that would come from them. In my writing I attempted to draw
attention to contemporary texts that I have already (successfully) used during my teaching
practice, but are mainly absent from literature lessons. I intentionally avoid the genre of novel
- evading the discussion about compulsory readings -, and I mainly focus on contemporary
poems, short stories and lyrics. Although I offer several methodological ideas, I intended to
share thought-provoking questions, tasks and games rather than lesson plans.
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